BILINGUISMO Y LENGUAS EN CONTACTO
LA ADQUISICION DE UNA SEGUNDA LENGUJCAP. v, PP.91-108]

Alazne Ciarra Tejada

1. INTRODUCCION

El presente comentario recoge el resumen y reflexiditica sobre el
capitulov deBilinglismo y lenguas en contacteicuan 2001]. El capitulo
se titula La adquisicibn de una segunda lengua comprende los
siguientes subapartados: Factores condicionantek.)(2Metodologia de
la adquisiciéon: métodos comunicativos (2.2.); Ebpeso de adquisicion
y su interpretacion (2.3.); Segunda y primera lemgAdquisicién en el
marco escolar (2.4.); La interlengua (2.5); Peddgoge la segunda
lengua (2.5.); Otras formas de adquisicion tardRa7(); Diferencias
linglUisticas y diferencias culturales (2.8.).

La adquisicién de segundas lenguas, junto con lseéanza bilingle,
es una de las cuestiones que mas se han sometidan&isis e
investigaciones. Las conclusiones han variado msiomd: a) desde
momentos en que se pensaba que era perjudicial niateefectos
negativos, por lo que se debia retrasar el apreajdizde segundas
lenguas a una edad en que el individuo estuvieradgsarrollado como
persona; b) hasta la actualidad, cuando se ha desdw que nuestro
cerebro esta preparado para poder desarrollar lampetencia
comunicativa en mas de una lengua a la vez y queadquisicion es
favorable y positiva desde los primeros dias deavidRespecto a la
educacion y ensefianza en el bilinglismo, es tambiénto que estimula
el cerebro y los resultados académicos son siemnmpegores. Eso si, la
ensefianza debe ser diferenciada (para que el aprend tienda a
mezclar las lenguas) y continuada (no es eficazssi comienza el
aprendizaje de una lengua y se frustra este apeapeisin continuarlo y

completarlo en el futuro).
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2. LA ADQUISICION DE UNA SEGUNDA LENGUA

2.1. Factores condicionantes

Hay muchos factores que intervienen en el procesaprendizaje de
una segunda lengua. Estos factores influyen wunos etros
condicionandose entre si. Seria muy util y convateeque los expertos
en esta cuestiéon de la adquisicion de segundasul@ngy los profesores
de ensefianza bilinglie o de lenguas extranjerasudispan no sélo de un
compendio sino de un modelo tedrico de los distsntiactores que
intervienen durante el proceso y de cuales somrdédsciones entre si.

En la actualidad disponemos de listas de los dissnfactores. Estos
listados han sido elaborados por distintos lingdéisst filosofos,
psicélogos... a lo largo de las investigaciones yudsis que se han
realizado. Podemos citaeiiis [1985], GARDNER[1985] Y sSPOLSKY[1989]. M.
Siguan, autor del texto que comento, se inclina aoeptar el listado de
Spolsky que llega a diferenciar mas de 74 factogpstotal y de los que
podemos distinguir basicamente los siguientes: learacteristicas
personales del individuo (edad, etc.) y la motiviagi todo ello influido
también por el entorno social que rodea al aprendiéz una segunda

lengua. Segun Spolsky:

“El proceso de adquisicion esta determinado porusb que el
sujeto hace de las oportunidades formales y espmw#s que se le

ofrecen para utilizar la nueva lengua”.

Y, continuando la linea de esta conclusion sobreldeerminacion del
proceso de adquisiciéon del lenguaje y el listado distintos factores
definidos por Spolsky, Miquel Siguan expone la wWwENnte
caracterizacion de los factores que condicionarhdiproceso en cuatro
niveles que apunto a continuacion:

Primer nivel: este primer nivel se refiere a losxt@es del propio
sujeto. La edad es el factor que mas controversidraido consigo. Hace
décadas el bilinglismo se juzgaba como una préctiegativa que debia
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retrasarse al menos hasta los 14 afios de edad enagpersonalidad del

individuo ya se habia desarrollado y, por tanto,hadia riesgo de que el
aprendizaje de una segunda lengua pudiera afedtaerabro. Puesto que
se pensaba que los bilingiies mezclaban las lenguaprenderlas y esto
suponia un retraso o deformacion, algo incorrect@ @ebia evitarse a
toda costa. Esta idea estd desterrada en la adiadhlies mas, se fomenta
el aprendizaje de segundas lenguas y la ensefanzeie por haberse

descubierto sus efectos y resultados positivos.

Por otra parte, se investigo sobre las capaciddis@sas que permiten
el aprendizaje. Parece ser que bhiolégicamente teng@® humana ofrece
una flexibilidad en los primeros momentos de videequa disminuyendo
progresivamente con el paso del tiempo, es deca, tkata de una
flexibilidad perecedera. Por eso es necesario caaemna ensefianza de
una segunda lengua lo antes posible. Esto no sigaif que
posteriormente no se pueda adquirir una competeacmunicativa en L2
eficaz pero la ensefianza debe ser muy continua gsacente. La
inteligencia es otro de los factores de nivel paso Cualquier persona
es apta para aprender una lengua pero ha de cummliminimo de
capacidades intelectuales. Por ultimo, las aptisudegenerales
intelectuales y aptitudes linglisticas pueden estaAs 0 menos
desarrolladas en el individuo que aprende. Por esxips constituyen
factores personales que también condicionan el @socde aprendizaje
de segundas lenguas.

Segundo nivel: a este nivel corresponden las ad&su ante las
lenguas en presencia y motivacion. Las personasid@doaprenden tienen
y muestran una actitud ante el contenido y el psomcde aprendizaje. Es
clave y de suma importancia para los resultadosaléa que la
motivacion del estudiante sea alta y su actitud ipws. Cualquier
experiencia o punto negativo durante el aprendizajede suponer un
retraso, un obstaculo o una frustracion, a vecesgpiarable. Sin
embargo, no todo esta en la mano del profesor olake padres que
ensefien segundas lenguas a sus hijos, la hist@lisueto y su contexto

social también influyen al respecto.
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Tercer nivel: forma de adquisicion de la segundaglua. Depende de
si ésta es espontdnea o0 a través de un sistemanskefianza (distinguir
los sistemas por su metodologia y cémo el profdaautiliza), el proceso
de aprendizaje se realiza de un modo u otro. Noloesnismo que un
estudiante sea totalmente consciente de su aprajaliy lo haga de
manera programada en un aula donde utiliza la L&apm fin académico
y en un contexto muy determinado y limitado, queoonifio que aprende
una o varias segundas lenguas de manera espontganem contextos
comunicativos totalmente reales y naturales. Ladergincias son
evidentes: aunque ambos adquieran una competenoi@umicativa
eficaz, la del nifio que aprende espontaneamentéd sea competencia
nativa.

Cuarto nivel: factores de éxito. Los criterios dalaracion del éxito
linglistico sobre la lengua aprendida, posterior ploceso de
aprendizaje, también suponen un factor de relevan¥i estos criterios
pueden ser de orden social o cultural. Es decirjndividuo puede elegir
o rechazar una L2 por el prestigio social. Por gém la mayoria de
jovenes en el mundo eligen inglés como L2 por egpigio social y por
las necesidades socioculturales en que estan sudoss@n la actualidad.

2. 2. Metodologia de la adquisicion: métodos comuoativos

El surgimiento de la necesidad de ensefar seguhaaguas a partir
de las primeras décadas del sx, han dado lugar a multiples
procedimientos y distintos métodos que se han eadaycontinuamente
en busca del éxito. Las primeras metodologias ddnadas
tradicionalistas, se basaban en la adquisicionesigitica de vocabulario
y gramatica y tenian en cuenta la L1 y los conoeimios previos que el
alumno poseia desde su LM. Pronto se vio que, aamsplipretendia que
el alumno hablara y se comunicara en L2 a travélsagpeendizaje de la
segunda lengua mediante este método, el resultad@ra satisfactorio

porque el estudiante podia escribir y traducir pamohablar. Claro esta
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que el aprendiz se dedicaba a traducir y escrihiego el enfoque era
erréneo.

Posteriormente, aparecen nuevas ideas: laboratodmddiomas que
no dejan de basarse en una ensefianza absolutanpgoggamada. Se
desarrolla la linglistica generativista que busca@vas respuestas en la
teoria contrastiva.

Realmente, la novedad en estos estudios viene deal@o del método
comunicativo que empieza a forjarse hacia los aB0sdel s.xx. El
objetivo principal es capacitar al alumno para geecomunique en L2 en
cualquier circunstancia. Para alcanzarlo, la L2 seéliza como
instrumento de comunicacion desde el primer momei®e puede decir
gque Austin marca definitivamente la aparicion ddeaemetodologia con
la publicacion de sus conclusiones recogidasC&rmo hacer cosas con
palabras.

Por otro lado, al mismo tiempo, en el campo de imgliistica, se
comienza a dar una importancia capital al lenguajel que hasta ahora
era rechazado y se habia desprestigiado califickmdde vulgar e
incorrecto. Los estudiosos se centran en las forrmdak discurso. La
metodologia comunicativa se basa en estos nuevusdes, puesto que
para comunicarse el emisor se sirve del lenguagd pymo del escrito que
supone un registro formal y concreto. La metododogie vuelve mas
atractiva para el adulto porque se construye sievi@ gramatica y
medios audiovisuales y las nuevas tecnologias fftacillos disefios y los
procesos de aprendizaje ademas de que se acercanmho sin que éste
deba acudir al aula.

Las primeras iniciativas aparecen desde el CongigoEuropa. Se
presenta una propuesta metodoldégica para definiriglel basico en
competencia comunicativa (B1) en la lengua del ésglA partir de esta
propuesta surgen otras nuevas y se crea una nuasvadad: el enfoque
por tareas. El nuevo método familiariza al alumnoncsituaciones
comunicativas reales. El vocabulario y las reglasibas gramaticales se

asimilan de una forma casi inconsciente. El apreapd es significativo

'[AUSTIN 1962].
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y eficaz. El verdadero objetivo se consigue porgli@lumno es capaz de
hablar y comunicarse desde las primeras lecciones.

Es por tanto, en este método, el comunicativo, keque nos debemos
basar los profesores de E/LE para trasladarlo asstras clases. Con ello,
conseguiremos un ambiente activo y natural en ed g@ualumno puede

comunicarse.

2. 3. El proceso de adquisicién y su interpretacion

Miquel Siguan destaca la fundamentacion tedricakeesHen [1981] ¥
comenta la originalidad de este teodrico en cuantta e&xplicacion del
progreso de la adquisicion del lenguaje. Los punqase le interesan son

los siguientes:

1) La distincidn entre adquisicion y aprendizajea lprimera es
espontanea, surge del entorno. En ella hay comuendcay se progresa
en esta competencia desde el comienzo. En el apzajedel proceso se
enmarca en un programa sistematico en relacionlaobhl. Presenta un
caracter analitico. Y el alumno no aprende a comarse sino

estructuras, la forma y la norma de la L2.

2) La complejidad del orden de progreso de adquésiade la lengua.
Este punto es el que Miquel Siguan considera deanayiginalidad en
Kraschen. EI nifio, independientemente de su LM, emtorno
sociocultural, sigue un patrobn mas o menos fijo yogresivo para
adquirir la L1. Primero forma palabras, después bomciones con ellas.
Posteriormente, desarrolla la morfosintaxis que iade nuevos vy
complejos cambios en las palabras y comienza arcesdructuras y

frases sencillas, mas largas, subordinadas, etc.
3) La teoria del monitor. Kraschen avanza un pasésnen la
explicacion puesto que expone que los nifios queuesigun método
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programado de L2 progresan en el aprendizaje seguorden del libro.
No por necesidad de comunicacion.

Ademéas Kraschen se apoya en la teoria de ChomskyweE humano
posee y se sirve de un conjunto de reglas insogitda propia estructura
cerebral. Es congénito. Pero surge un problemardipde aqui: el nifio
no aprende la capacidad de hablar sino la de Ilguanque lo rodea. Y
soluciona este problema con la teoria del monitayac idea ha sido
derrotada por numerosos detractores quienes l|o amchkle ser un
concepto gratuito e indemostrable. La teoria delnihar advierte de la
capacidad del nifio de extraer del input linglistide los que se
comunican con él las regularidades sintacticas yiclé&#&s propias del
lenguaje.

Miquel Siguan afiade su propia opinién en que dafeemue el nifo
aprende por descubrimiento a través de estructorastales y construye
a partir de elementos del input de los interlocesar Por lo que, para

éste autor, la teoria del monitor no resulta impgredible.

2.4. Segunda y primera lengua. Adquisicion en el nmao escolar

Kraschen propone sustituir el aprendizaje escolaagpamado por la
adquisicién espontanea en el mismo marco. Pero,adinlas diferencias
son evidentes entre L1 y L2.

En edad escolar y en un entorno académico, estevahumstema
linglistico permite hacer consciente al alumno deagprendizaje. Este es
capaz de comparar y reflexionar sobre la naturalde&a lenguaje. La
motivacion para el éxito es clave. El aprendizajejad de ser
estrictamente dirigido para convertirse en uno edpaneo.

A mi juicio, esta propuesta puede ser prometedomauy interesante
puesto que aboga por una ensefianza natural y S&aalembargo, llevar
esto al aula no es tan sencillo y las pedagogiasottas asignaturas
acostumbran al alumno y al profesor a un tipo deedimanza-aprendizaje

concreto. Por otra parte, el entorno mas naturahdeo un estudiante
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puede aprender una segunda lengua es el contexioquee, por ejemplo,
surge cuando hay un intercambio y el aprendiz papatiempo en el
lugar donde se habla la L2 que estudia. No obstatddo esfuerzo por
conseguir un ambiente natural y comunicativo enaela favorece la
adquisicion o perfeccionamiento de la competenmagnicativa en L2.
Sin embargo, nunca dejara de ser una simulaciéna actividad dirigida
por mucho que nos esforcemos en que sea naturalhdyouna auténtica
comunicacién, siempre hay una planificacién de geédice y como; y
las dificultades o necesidades que surgen espoathearte en un

contexto comunicativo real son dificilmente alcables en el aula.

2.5. La interlengua

El concepto de interlengua es muy importante en campo de
adquisicion de segundas lenguas y especialmenteolitapte para los
profesores de lenguas extranjeras. El término lofn@&cSelinker en 1972.
Lo defini6 como un sistema gramatical y Iéxico codmte con reglas
propias similares a las del nifio que adquiere sumera lengua. El
sistema se caracteriza por ser limitado pero adeécusm sus necesidades.
Se ampliara y se ira acercando a la competenciagbn la L2 a medida
que vaya progresando.

La importancia para el profesor de LE es ser coasie de que la
interlengua no supone una limitacion llena de elatne de la L1 sino
que se trata de una fase del proceso de aprendizagfinalmente lo que
posibilita los avances en contra de lo que suel@rpretar: una lengua
creada a partir de L1 y L2 llena de interferencigaee refleja un
aprendizaje incorrecto o desviado. Lo que sucedeaes el alumno que
se acerca a la L2 desde una edad adulta se vasaidéV para estructurar

su comunicacion en L2.
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2. 6. Pedagogia de la segunda lengua

En la pedagogia de la segunda lengua son imporsadies puntos
clave: por un lado, la ensefianza debe semejarsprdndizaje del nifio
que adquiere su LM: hay siempre un interés en maarte la
comunicacion; el nifio es capaz de captar las redHsinput; entiende la
intencion comunicativa. Ademas, existen una serig ahracteristicas
especificas en el lenguaje dirigido a los nifiosr Btro lado, se debe
mantener un aprendizaje diferenciado de las lengues evite la mezcla.
En este aprendizaje se debe fomentar la reflexidbre la naturaleza de
la lengua.

El buen profesor se ajusta a esta pedagogia comtinec que fomenta
el dialogo y aumenta la competencia comunicativapédndose a las
necesidades de los alumnos. El lenguaje manejado ctase es
comprensible. Y trata de mantener la comunicaciantedo momento y

despertar el interés y la motivacion en el alumno.

2.7. Otras formas de adquisicion tardia

Como otras formas de adquisicion tardia, en edadltadpodemos
citar: la que se da de forma espontanea porqualelta es un inmigrante
gue se sumerge en una nueva cultura y contextoulstgco nuevo que
debe aprender por necesidad; y la que se da dedodirigida en
aquellos casos en que un adulto se acerca al aprajedde L2 mediante
un método autodidacta, por ejemplo: el autoapreajhizasistido en
Internet o medios audiovisuales.

Los sistemas son similares al de los escolares. &nbargo, las
circunstancias son muy distintas: un adulto inmirgeao estudiante de
una L2 suele tener un alto grado de motivacion @aneorece la rapidez
en el proceso. Pero hay un peligro: decepcién cstiacién suelen ser
sentimientos que afloran con facilidad en estosueltntes pese a su
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motivacion. Ademas un adulto tiene una gran falta Wempo, y en

contexto linguistico real puede encontrarse cohdatilidad del nativo.

2.8. Diferencias linguisticas y diferencias culturkes

Una lengua no sélo es un sistema linguistico siamhkién un reflejo
de la cultura del pueblo que la habla. Las lengsepuen los patrones
que indican las distintas culturas. Podemos enantambién patrones
similares entre distintas lenguas como las occidbadg que todas
comparten algunas similitudes y se diferencian emmente de las
asiaticas. El componente cultural supone, entonpaste del proceso de
aprendizaje. La disciplina de la pragmatica nosaupuna gran ayuda a
los profesores para abordar la enseflanza de la etanpia cultural a

nuestros alumnos.

3. CONCLUSIONES

Para finalizar y cerrar este comentario, a contoida enumero las
distintas conclusiones e ideas aprovechables gasde el punto de vista

del profesor de E/LE, he extraido de la lecturdeagiiva del texto:

a) Los factores que condicionan el proceso de agizaje de L2 son
muchos y muy variados. El de la motivacion es une kbs mas
importantes y claves. Los profesores tenemos ensttae manos la
capacidad de despertar e incentivar la motivaciénneestros alumnos.
El profesor de E/LE debe mantenerse alerta y acewoeste punto tan

relevante.

b) El método comunicativo es el que actualmentenpts el mejor
proceso de aprendizaje para una segunda lenguao Rer debemos
desterrar el resto de metodologias. No hay realmem método eficaz y
anico. Ademas el mejor esfuerzo que puede hacepnofiesor es crear y
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disefiar su propio método a partir del compendioidiEas y ejercicios de
otros siempre que se adapten al nivel y a las darésticas especificas

de los alumnos que conformen el grupo de nuestaaecl

c) Como profesores de E/LE, debemos procurar crearnuestras
clases el ambiente y contextmmunicativo méas real y natural posible.
En las actividades con vacio comunicativo el alunmseoimplica y trata
de comunicarse como en una conversacion naturalpqpdgia tener lugar
fuera del aula. Aunque no debemos olvidar que lpoesaneidad de la
conversacion en un contexto comunicativo real essicanposible

trasladarlo al aula.

d) El concepto de interlengua no es negativo. Larapon de la
interlengua en nuestros alumnos demuestra y pasabgl progreso del

proceso de aprendizaje de la L2.

e) El profesor debe mantener en clase en todo moon&n intencién
de comunicar y debe despertar el interés y la neatién en el alumno.
Es importante que el alumno acuda al aula para tprac la

comunicacion en L2.

f) El componente cultural supone parte del apreafdizde una L2.
Saber codmo comportarse en un contexto comunicaéxige conocer el
funcionamiento social de una comunidad determinafla.ignorancia o
desconocimiento puede suponer en nuestro alumno fedcaso
comunicativo incluso la situacion de equivoco, ingrension,
frustracion, rechazo... Es importante desarrollacéanpetencia cultural
en nuestros alumnos. Para ello, los profesores meleensefiar cultura
en nuestras clases tanto cultura historica (cultcwoa mayudscula) como
costumbres y habitos (cultura con minuscula). Tad favorece una

comunicacién mas eficaz y clara.
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